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HUAD ER DANSKE SKOLEELEVER

Danske Skoleelever er en partipolitisk uafhaengig interesseorgani-
sation med det formal at varetage de danske grundskoleelevers
interesse overfor politikere, presse og interessenter pa skoleom-
radet. Det er Danske Skoleelevers gnske at skabe 'Det gode skole-
liv. Dette ger Danske Skoleelever gennem forskellige tiltag, tilbud
og projekter.

Danske Skoleelever er en organisation ‘af og for elever’, hvilket
grundlaeggende betyder, at eleverne er grundstenen for vores
organisation. Organisationens gverste myndighed er vores arlige
generalforsamling og andengverst vores arlige landskonference.
Imellem Danske Skoleelevers stormader er det bestyrelsen. Be-
styrelsen bestar af elever i grundskolen, der har myndigheden
til at beslutte pa vegne af organisationen. | hverdagen mellem
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bestyrelsesmederne er det Danske Skoleelevers ledelse, der til
daglig varetager elevernes interesser. Dernaest bliver en stor del
af Danske Skoleelevers arbejde lavet af sekretariatsfrivillige, som
har taget et ar fri efter 9. eller 10. klasse for at arbejde fuldtid for
elevernes sag, og dertil understottes de af nogle voksne ansatte.

For at bidrage til at forbedre skolelivet for de danske grundskole-
elever tilbyder Danske Skoleelever en reekke tilbud til elever, elev-
rad, leerere, skoler og kommuner, og disse tilbud favner bredt.
Vi tilbyder forskellige kurser, aktiviteter, stormeder, materialer og
bager. Derneest laver Danske Skoleelever en masse forskellige
projekter sasom DM i Fagene, WiFive og Elevinddragelse, som
netop er, hvad denne handbog skal give dig et indblik i.



DANSKE SKOLEELEVER
0G ELEVINDDRAGELSE

Danske Skoleelever er forende eksperter indenfor elevinddra-
gelse, bade nar det drejer sig om viden pa omradet og erfaring
med kompetenceudvikling af psedagogisk personale og elever.
Danske Skoleelever bestar af organisationskonsulenter og unge
sekretariatsfrivilige, der pa lige fod - i et lsererperspektiv og
elevperspektiv — arbejder sammen for at sikre det gode skoleliv.
Danske Skoleelever er en partipolitisk uafheengig interesseorgan-
isation af og for elever for alle grundskoler i Danmark, hvorfor
elevernes mening og stemme har stor betydning for organisa-
tionens dagsorden. Organisationen har i mange ar arbejdet for
at sikre elevernes indflydelse i skolen. Nar problemer som frafald,
manglende lyst til leering samt skoletraethed skal afhjselpes, kan
det ikke geres, uden eleverne er med. Undersggelser foretaget
af Danske Skoleelever peger pa, at nar elever, leerere, paedago-
ger og skoleledere arbejder konkret og struktureret med fokus pa
elevinddragelse i undervisningen, @ges maotivationen, trivslen og

leeringslysten hos eleverne.
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HUAD ER ELEVINDDRAGELSE?

Danske Skoleelever har igennem de seneste ar arbejdet intenst pa at @ge inddragelsen af elever i undervisningen samt undersgge
effekten af @get elevinddragelse. Dette arbejde fortsasetter, da resultater fra vores tidligere projekter viser, at elevinddragelse kan oges
gennem en malrettet indsats, og at en indsats vedrarende elevinddragelse med fokus pa anvendelsesorienterede vaerktgjer og tilgange
er steerkt efterspurgt ude pa skolerne. | det felgende beskrives Danske Skoleevers forstaelse af, hvad elevinddragelsesbegrebet rummer.

"Elevinddragelse er en kontinuerlig samarbejds- og udviklingsproces mellem elever og
leerere, hvor elever pa baggrund af individuelle kompetencer far medejerskab pa egen
leeringsproces via medbestemmelse, indflydelse og aktiv deltagelse i planlsegning,

udfarelse og evaluering af undervisningen”
(Danske Skoleelever, 2018])

Udover denne definition af elevinddragelse findes felgende tre grundelementer i Danske Skoleelevers forstaelse af elevinddragelse:
samarbejde, individuelle kompetencer, og medejerskab.
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Samarbejde: Elevinddragelsesbegrebet bygger hos Danske Skole-
elever pa et udvidet samarbejde mellem elever og leerere. Sam-
arbejdets omdrejningspunkt er den daglige undervisning og lee-
ring. Elevinddragelse bygger saledes pa en gennemgaende dialog
mellem leereren og eleverne om undervisningens planlaegning,
udferelse og evaluering. Vi anser det som ngdvendigt, at dette
samarbejde er en kontinuerlig proces, idet elevinddragelse og
dennes positive effekter ferst udspiller sig, nar eleven oplever sig
selv som kvalificeret deltager i samarbejdet: En, der lyttes til. For-
udseetningen for samarbejdet kraever: 1) at eleverne har indsigt
i, hvad de kan fa indflydelse pa, 2) at eleverne er bevidste om
deres rolle i samarbejdet, og 3) at der etableres et feellessprog
om elevinddragelsen.

Elevernes individuelle kompetencer: En vigtig pointe hos Danske
Skoleelever er, at elevinddragelse ikke haenger sammen med et
krav om et seerligt fagligt niveau hos eleverne. Elevernes individu-
elle kompetencer skal forstas som deres kendskab til og reflek-
sion omkring oplevelsen af leering samt evnen til at koble lyst og

interesse til undervisningen. For at eleverne kan agere meddidak-
tikere i undervisningen, kraever det en evne til at deltage aktivt i
undervisningen og kunne argumentere velbegrundet. Derudover
kreever det, at eleven kan indga i et kvalificeret samarbejde med
leereren, hvilket omfatter evnen til bade at modtage og give kon-
struktiv feedback. Disse kompetencer ma udvikles og understot-
tes, hvis man ensker en elevinddragende klassekultur.

Medejerskab: Nar eleverne inddrages i undervisningen, styrker
det elevernes medejerskab i egen leereproces. Medejerskabet
opstar som felge af den gennemsigtighed og meningsfuldhed,
elevinddragelsen medferer. Oplevelsen af mening og

relevans opstar, nar eleverne far indflydelse pa de-

res skoledag og oplever, at de bliver lyttet til. Nar

eleverne oplever, at de bliver hart, fremmer det

) deres lyst til at engagere sig og deltage aktivt i

» undervisningens planleegning, udferelse og

evaluering.




HUORFOR ELEVINDDRAGELSE?

Danske Skoleelever tror pa, at elever trives bedst, nar de har
indflydelse pa deres undervisning og mulighed for at bidrage til det
feellesskab, som de er en del af i klassen. Derfor ber elevinddra-
gelse, ifelge Danske Skoleelever, indga som et naturligt element
i undervisningen. Elevinddragelse seger at hgjne trivslen og lee-
ringslysten hos eleverne for derved at mindske elevernes frafald
og skoletreethed, som forskning viser praeger eleverne — seerligt
efter mellemtrinnet (DCUM, 2014; Hutters, 2013:12f). Disse
problemer kan man, ifelge Danske Skoleelever, imadekomme gen-
nem gget elevinddragelse.

| den nationale trivselsmaling fra 2015 svarede 60 % af de ad-
spurgte elever pa landsplan, at undervisningen i grundskolen ikke
giver dem lyst til at leere mere (Undervisningsministeriet, Trivsel i
folkeskolen, 2015). Skolen star saledes overfor enorme motivati-
onsudfordringer, som ma og skal imadekommes, hvis alle elever

Elevinddragende

- Feedback
= Samarbejde

kompetencer = Aktiv deltagelse

@get «  Medejerskab
elevinddragelse

skal have et godt skoleliv med motiverende og inspirerende under-
visning, der fremmer den generelle trivsel. Seerligt elever i udsko-
lingen er udfordrede i forhold til at opleve sig motiverede i skolen.
En MEGAFON-undersggelse af Egmont Fonden viser, at trivslen da-
ler drastisk i lgbet af mellemtrinnet. Det opmuntrende fra denne
undersggelse er elevernes tilkendegivelse af, at 88 % af eleverne
oplever, at de finder lyst til leering netop gennem elevinddragelse
(Egmont Fonden, Hvad giver dig lyst til at leere, 2016). Der er
derfor hardt brug for indsatser, som kan @ge motivationen og lee-
ringslysten — hvilket elevinddragelse kan veere svaret pa. Danske
Skoleelever har gennem en arreekke forsket i og arbejdet med
elevinddragelse. Resultaterne er markante og tydelige: Elevind-
dragelse ger en positiv og markant forskel for elever og leerere.
Elevinddragelse udleser en keedereaktion af positive effekter, som
er illustreret herunder:

QDget trivsel,
+ Ansvar motivation 0og
- Meningsfuiched lzeringslyst
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Det kreever dog en sterre implementeringsproces at gere elevind-
dragelse til en del af klassekulturen og planleegningen af under-
visningen, hvilket er arsagen til, at vi udbyder disse materialer og
vaerktajer til inspiration og hjeelp til at komme i gang med at bruge
elevinddragelse mere aktivt.

"Eleverne skal samarbejde.
Leereren skal ikke have hele
ansvaret, men eleverne
skal ogsa hjeelpe og
komme med forslag. [...]
Der skal ikke veere frit valg,
sa kommer eleven til at
bestemme alt for meget.”

(Elev i 6. klasse]
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ELEVINDDRAGELSESPROJEKT

Men hvad ligger sa til grund for Danske Skoleelevers hypoteser
om, at elevinddragelse sger trivsel, mativation og fagligheden?
Det gar en masse kvalitative og kvantitative undersegelser, som
Danske Skoleelever har lavet igennem arene i samarbejde med
forskellige institutioner sasom Aarhus Universitet, Egmont Fon-
den, A.P. Mgller Fonden og Undervisningsministeriet.

Pa baggrund af elevernes gnske foretog Danske Skoleelever i
2012 en undersggelse bestaende af spergeskemaer af forskelli-
ge variable, da man ville undersgge, hvilke effekter elevinddragelse
har, og hvorvidt det overhovedet har nogen effekter. Her lavede
man en undersegelse i 13 kommuner pa 45 skoler med 3475
deltagende 8.-klasseselever, hvor man undersggte deres inddra-
gelse i undervisningen. Undersggelsen pegede pa, at sget ele-
vinddragelse i undervisningen styrker elevernes faglighed, trivsel
og samfundsengagement. Der var dog behov for mere viden om,
hvilke redskaber og mekanismer der understatter elevinddragel-
sen pa bedste vis.
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Derfor indgik Danske Skoleelever i 2013 et samarbejde med Aar-
hus Universitet og Undervisningsministeriet med det formal at lave
et aktionsleeringsprojekt i udskolingen. | 2013 indgik man et samar-
bejde med Randers Kommune, og dette er, hvad Danske Skoleele-
ver kalder for pilotprojektet til elevinddragelse. Her blev materialer,
vaerktejer og teorier afprevet med S.-klasser i Randers Kommune.
Pilotfasen viste nemlig, at en tilpasning af undervisningen leder til,
at elever faler en hgjere grad af medejerskab, og dette farer til
mere motiverede elever. Hertil fandt man ud af at, hvis elevinddra-
gelsen skal eges, skal man sikre styrkede leererkompetencer og
det skal vaere en prioritering at fa mere elevinddragelse i klasserne.

| 2014 startede del 3 af forskningsprojektet, ogsa kaldt for stor
skala — og her er gnsket at skabe noget generaliserbar viden og
se effekterne af, om man modtager kurser, kurser og konsulent-
besgag eller ingenting. Man har senere hen kunne konkludere pa
baggrund af 8.-klasseprojektet, at elevinddragelse har store effek-
ter pa elevernes motivation og deres trivsel.



Resultaterne fra dette projekt pegede pa, at indsatsen i klasserne
medvirkede til sget elevinddragelse i undervisningen. En anden
konklusion fra dette projekt var gnsket om at indlede elevinddra-
gelsesindsatsen tidligere i skoletiden. Med afseet i denne konklu-
sion er to elevinddragelsesprojekter pa mellemtrinnet blevet en
realitet.

Af samme arsag igangsatte Danske Skoleelever et elevinddragel-
sesprojekt pa mellemtrinnet med statte fra A.P. Mealler Fonden.
Dette projekt lab over perioden 2015-2017 og havde fokus pa at
understgtte og videreudvikle laerernes kompetencer til at inddrage
eleverne meningsfuldt i undervisningen samt at sikre, at eleverne
havde de redskaber, forudseaetninger og den viden, der skulle til
for at deltage konstruktivt bade i egen leeringsproces og i sam-
arbejdet med leereren og de avrige elever. Indsatsen bestod i, at
60 deltagerklasser havde haft otte klassebesgg, hvor de havde
modtaget undervisning i elevinddragelse af Danske Skoleelever. Si-
delabende hermed havde to laerere fra hver af deltagerklasserne

deltaget i fire kurser, som ligeledes havde fulgt op pa de temaer
og aktiviteter, der har veeret praesenteret pa klassebesagene.

Sidelgbende havde Danske Skoleelever igangsat et elevinddragel-
sesprojekt med statte fra Egmont Fonden i perioden 2016-2018,
hvor fokus var pa barn i leeringsvanskeligheder. Indsatsen var den
samme, da de B0 klasser ligeledes havde faet otte klassebesag
og fire kursusgange til to af klassernes leerere. Dog var de 60
deltagerklasser udvalgt ud fra et krav om at veere fra de 20 %
af de danske grundskoler, der praesterede darligst pa landsplan i
forhold til undervisningseffekten.” Netop disse skoler blev tilbudt
at deltage i det endelige projekt, da dette projekt tog udgangs-
punkt i bern i leeringsvanskeligheder. Projektet havde tilmed haft
fokus pa elevinddragelse som et left til klassens inkluderende og
motiverende leeringsmilja.

1 Faktiske karakterer malt op imod forventede karakterer
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"Jeg kan se, at nogle af barnene
far det der glimt i gjet -
at de faktisk faler, at der er en
mening med at veere her.

(Leerer)

Elevinddragelsesprojekterne pa mellemtrinnet var baseret pa en
landsdaekkende deltagelse af klasser. Antallet af klasser var fast-
lagt med henblik pa at udbrede elevinddragelsesindsatsen i videst
muligt omfang og pa at etablere et forskningsmaessigt belaeg for
resultaterne af projektet. Det forskningsmeessige aspekt var vee-
sentligt i forhold til at sikre udviklingen og udbredelsen af anvendel-
sesorienteret viden og kompetencer vedrgrende elevinddragelse,
saledes elevinddragelse kan blive en forankret del af laeringskultu-
ren i de deltagende klasser savel som pa landets skoler generelt.

| efteraret 2018 har Danske Skoleelever for farste gang haft de
yngste elever som malgruppe for elevinddragelse. Elevinddragel-
sesprojektet i indskolingen blev afholdt i samarbejde med 3 skoler
i Aalborg Kommune for 2.-3. klassetrin. Elevinddragelse for de
yngste elever skal fungere som en kulturstarter og fundament for
at skabe et feellessprog og gere elevinddragelse til en naturlig del
af det at ga i skole.
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EN ANDERLEDES TILGANG
TIL UNDERVISNINGEN

Resultaterne fra 2012-undersegelsen pegede pad en sammen-
haeng mellem niveauet af elevinddragelse og elevernes faglighed,
trivsel og samfundsengagement. Formalet med Danske Skoleele-
vers elevinddragelsesprojekter er derfor at skabe et @get fokus pa
inddragelse af eleverne i undervisningen og at give elever, laerere
og skoleledere konkrete vaerktejer og metoder til at kunne arbej-
de malrettet med elevinddragelse i undervisningens planlaegning,
udferelse og evaluering. Danske Skoleelever ser elevinddragelse
som en kompetence, der skal leeres over tid. Det skal ske igen-
nem et samarbejde mellem elever og lserere, hvor de eksperi-
menterer, observerer og reflekterer over, hvordan de snsker at
samarbejde om elevinddragelse i undervisningen. Netop derfor
er Danske Skoleelever inspireret af aktionsleering som en made
at arbejde pa i undervisningen. Aktionsleering har den styrke, at
den er handgribelig, praksisneer og fokuserer pa det, man kan
blive bedre til.
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KICKSTART DIT
ELEVINDDRAGELSESFORLAB

| dette hafte har vi samlet vores
mest anvendte vaerktgjer



ELEVINDDRAGELSESVIPPE

Elevinddragelsesvippen har seks niveauer. Fra niveau 1, hvor der
er total leererstyring, til niveau 6, hvor total elevstyring finder
sted. Disse to niveauer illustrerer polerne pa elevinddragelsesvip-
pen. Hverken niveau 1 eller B er tilstraebelsesveerdige niveauer.
De reelle niveauer, der saledes er i spil, er niveau 2 til 5, som
graduerende daekker fra lidt inddraget til overvejende inddraget.

Intentionen er ikke, at al undervisning skal ligge pa elevinddra-
gelsesvippens gverste niveauer. Undervisning er dynamisk, og
forskellige aktiviteter fodrer forskellige niveauer af inddragelse.
Det er derfor en central pointe, at graden af elevinddragelse skal
veere meningsgivende i forhold til aktivitet og malsaetning.

HVORDAN

Elevinddragelsesvippen kan bruges inden en aktuel undervisnings-
aktivitet igangsaettes. Her bruges elevinddragelsesvippen til at
beskrive det kommende omfang af inddragelse i undervisningen.
Samtidig kan elevinddragelsesvippen bruges til at starte en forvent-
ningsafstemmende dialog herom; hvilket ansvar har henholdsvis lee-
rer og elev pa det pagaeldende niveau? Elevinddragelsesvippen kan

16 |  ELEVINDDRAGELSESHANDBOG

ogsa bruges bagudrettet og dermed veere med til evaluerende at
beskrive niveauet af elevinddragelse efter en aktivitet eller et forlab.

HVORFOR

Elevinddragelsesvippen funger som en visuel, paedagogisk styrings-
teknologi, der illustrerer graden af elevinddragelse og ger det tydeligt
for eleverne, hvornar elevinddragelse finder sted. Elevinddragelses-
vippen understatter laereren og elevernes samarbejde om undervis-
ningen ved at veere afseet for dialog om graden af elevinddragelse.
Ved brug af dette veerktgj bliver det synligt, hvad begrebet kan rum-
me. Dette kan lede til en gget bevidsthed om graden af elevinddra-
gende aktiviteter. Ligesom det bliver tydeliggjort for eleverne, hvilke
elevinddragende aktiviteter der allerede praktiseres i klasserummet.

HVAD

Niveauerne pa elevinddragelsesvippen har tilhsrerende overskrif-
ter, der ekspliciterer, hvad niveauerne indeholder. | det felgende
kan du finde en uddybende beskrivelse af de forskellige niveauer.







VIPPENS NIVEAUER

REN LARERSTYRING

Eleverne bliver ikke inddraget. Eleverne har mulighed for at sige
noget, men deres idéer og forslag bliver ikke brugt i undervisnin-
gen. Ren leererstyring kan fx veere en klassisk leererforeleesning,
der ikke tager hensyn til elevernes inputs eller feedback.

LIDT INDDRAGET

Eleverne kan komme med idéer, nar laereren sparger. Leereren lyt-
ter til idéerne og inddrager elevernes inputs pa udvalgte tidspunk-
ter. Et godt eksempel pa niveau ‘lidt inddraget’ er, nar leereren
giver eleverne simple valg, fx valget mellem at arbejde i klassen
eller ude pa gangen.

DELVIST INDDRAGET

Eleverne kommer frit med idéer til undervisningen, og leereren ind-
drager idéerne, hvis det passer ind i undervisningen. Et godt ek-
sempel pa niveau ‘delvist inddraget’ er, nar eleverne eftersparger
mere feedback, og leereren indleegger feedback, hvor det passer
ind i den planlagte undervisning.
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MEGET INDDRAGET

Eleverne kommer frit med idéer, der deekker flere didaktiske ele-
menter som eksempelvis indspark til indhold, form, evaluering,
produkt osv. Idéerne medtages i sa vid udstraekning, som den
planlagte undervisning muligger det. Et eksempel pa niveau ‘me-
get inddraget’ er, hvis leereren medtager idéer og forslag allerede
i planleegningsfasen, saledes at elevernes medindflydelse streek-
ker sig fra undervisningens planleegning som over dens udfarelse
og evaluering.

OVERVEJENDE INDDRAGET

Eleverne har stort set hele ansvaret for undervisningen. Laereren
har en vejledende rolle og er med fra sidelinjen. Eleverne planleeg-
ger, udferer og evaluerer undervisningen. Et eksempel pa niveau
‘overvejende inddraget’ kan vaere en projektuge, hvor eleverne
selv skal leegge sig fast pa flere af felgende didaktiske elementer:
Indhold, form, produkt, evaluering, mal, ramme.

REN ELEVSTYRING

Eleverne baerer hele ansvaret for undervisningen. Laereren er
overfledig, og behaver ikke at veere til stede. Ren elevstyring er
ulovligt og forekommer slet ikke.
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UNDERVISNINGSPUSLESPIL

Undervisningspuslespillet er et elevinddragelsesvaerktej, der
konkret understatter elevinddragelsesindsatsen ved at skabe
gennemsigtighed og meningsfuldhed for eleven. Formalet med
undervisningspuslespillet er, at leererne og eleverne derigennem
kan tale meningsfuldt om undervisningens didaktiske elementer,
hvilket er illustreret med undervisningspuslespillets otte brikker.
Undervisningspuslespillet muligger dels, at lsererne over for ele-
verne kan gge synligheden af undervisningens didaktiske elemen-
ter, og dels kan laererne veelge at inddrage eleverne i en eller flere
af undervisningspuslespillets brikker. Undervisningspuslespillet er
udviklet til at kunne anvendes i alle fag og giver eleverne mulighed
for at inddrage sig selv i undervisningen.

Det er ikke hensigten, at alle undervisningspuslespillets brikker
altid og pa en gang skal fritleegges. Undervisning er dynamisk, og
forskellige aktiviteter fordrer forskellige muligheder for elevinddra-
gelse. Det er derfor en central pointe, at en fritlaegning af under-
visningspuslespillets brikker skal veere meningsgivende i forhold
til laeererens didaktiske overvejelser om aktivitet og malsaetning.
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HVORDAN

Undervisningspuslespillet kan bruges inden en aktuel undervis-
ningsaktivitet igangseettes. Her bruges det til at beskrive, hvilke
omrader i undervisningen eleverne kan inddrages i. Samtidig kan
undervisningspuslespillet bruges til at starte en forventningsaf-
stemmende dialog om, hvorfor det netop er de omrader, der kan
opnas indflydelse pa. Undervisningspuslespillet kan ogsa bruges
bagudrettet og dermed evaluerende veere med til at beskrive,
hvilke brikker af undervisningen der har veeret fritlagt i forhold til
elevinddragelse.

HVORFOR

Ved brug af dette vaerktgj bliver det synligt, hvilke elementer en
undervisning bestar af. Dette kan lede til en sget bevidsthed om,
hvordan en undervisning er sammensat samt reekkevidden af
elevinddragende aktiviteter. Undervisningspuslespillet inviterer pa
baggrund heraf pa demokratisk vis eleverne ind i leererens ma-
skinrum i forhold til planlaegning, gennemferelse og evaluering af
undervisningen. Undervisningspuslespillet understatter leereren
og elevernes samarbejde om undervisningen ved at veere afseet
for dialog om undervisningens elementer, og hvilke elementer der
kan opnas inddragelse i.
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HVAD

Undervisningspuslespillet har 8 brikker: Mal, indhold, ramme,
form, produkt, feedback, evaluering og den blanke brik. For-
malet med undervisningspuslespillet er at visualisere, hvilke
elementer en undervisning bestar af, og hvad man som elev
kan opna indflydelse pa. Desuden kan undervisningspuslespil-
let bruges som et planlaegningsveerktgj for leererne, nar un-
dervisning skal tilrettelaegges. Undervisningspuslespillet viser,
at en undervisnings elementer er gensidigt afhaengige, og der
er begreensninger og muligheder, nar man skal planleegge,
gennemfere og evaluere en undervisning. Hensigten er at
give eleverne viden om, at undervisning er en seerlig aktivitet,
der har et bestemt formal. Undervisningspuslespillets brikker
er relativt brede og kan rumme mange elementer. Herunder
kan du finde uddybende beskrivelser af de forskellige brikker.
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MAL

Nar der tales om inddragelse i forhold til mal, skal det forstas
som individ-, gruppe- eller klassemalseetning pa baggrund af den
formelle undervisnings malseetning. Det er altsd en reformule-
ring eller nedskalering af et allerede eksisterende formelt mal.
Selvom om eleverne far adgang til at kunne beskrive deres egne
malsaetninger, er det nedvendigt at samtale om malets sammen-
haeng med den formelle malssetning. Malet skal naturligvis vaere
meningsgivende for eleven, men der skal ogsa vaere en rgd trad i
forhold til den sterre sammenhaeng.

INDHOLD

Indholdsbrikken refererer til det faglige stof, der skal lede til un-
dervisningens mal. Det kan saledes vaere, om man skal leese i
den ene eller anden novelle, om man vil arbejde med grammatik i
pvelsesbogen eller ved at rette hinandens stile.

RAMME

Rammebrikken er den brik, der fokuserer pa de vilkar, der er for
undervisningen. Det er fx tid, lokaler til radighed, mulighed for lan
af AV-udstyr, skonomiske midler, generelle regler osv. Eleverne vil
i denne brik saledes kunne fa indflydelse pa deadlines, hvor de ma
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arbejde, hvordan de vil fremskaffe midler til et projekt osv. Ram-
mebrikken er ogsa en slags huskeseddel pa de begreensninger,
som en undervisning eller et forlab er underlagt.

FORM

Arbejder man individuelt, parvist eller i starre grupper? Arbejder
man staende, liggende, siddende, med eller uden musik? Har
man brug for beveegelse i sin udferelse eller total stilhed? Denne
brik er en populaer brik hos de fleste elever, da de far mulighed
for individuelt at tilrettelsegge deres arbejde ud fra egne behov.

PRODUKT
Enhver undervisning har et produktmal eller -krav. Det kan fx vaere
en tegning, en feerdiggjort side i matematikbogen, en planche,
en historie eller et opleeg. Produktbrikken er det, eleven kan/skal
producere.

FEEDBACK

Feedbackbrikken handler om, hvilken form for feedback der skal
indleegges i undervisningen, samt om der overhovedet skal ind-
leegges formel feedback. Feedback er formativt og har derfor et
fremadskuende perspektiv: Hvordan kommer vi videre herfra mod



vores mal? Overvejelser i forbindelse denne brik kunne veaere: Skal
eleverne modtage individuel feedback eller kollektiv feedback fra
leereren? Skal elevere give feedback til hinanden undervejs i ti-
men? Skal der indlaegges en stop-opper midt i timen for at finde
ud af, hvordan resten af timen kan geres endnu bedre?

EVALUERING

Hvor feedback er formativt, er evaluering i hejere grad summativt:
Hvad har vi leert? Hvordan er forlgbet gaet? Er malet naet? Ele-
verne kan fa indflydelse pa, hvordan en evaluering skal veere. Skal
det fx veere spergeskemaundersagelse? En Kahoot? Eller maske
en rundbordssamtale?

DEN BLANKE BRIK
Den blanke brik er klassens egen brik, og den kan bade fastleeg-
ges af leereren og af eleverne. Den blanke brik illustrerer et tema,

der sa at sige kerer parallelt med det formelle undervisningsfor-
lsb. Den blanke brik kan for s& vidt indeholde alt. Det kan veere
trivsel, snske om flere brain breaks, konfliktlesning, klasseregler
osv. Brikken er taenkt som mulighed for, at klassen kan have op-
maerksomhed pa noget, de finder centralt at fokusere pa udover
det formelle undervisningsforlabs mal.



BURGERMODELLEN - ET FEEDBACKU/ARKTEJ

Burgermodellen et vaerktgj til at lsere, hvordan du giver god fe-
edback. God feedback fokuserer bade pa det positive og pa det,
der kan udvikles. Den kan bruges til at observere og kommunike-
re bade det positive, som virker og fungerer godt, og det, som
maske skal udvikles. Bliver man god til at give feedback pa en
god made, kan det bidrage til at skabe steerke relationer, bade
elev-elev-relationer i klassen, men ogsa elev-leerer-relationerne.
Det anerkendende positive vil hjselpe, sa udviklingspunkterne bliver
hert og modtaget bedre.

HVORDAN

Burgermodellen kan bruges i forleengelse af en undervisningsak-
tivitet. Her bruges det til at give feedback pa den givne undervis-
ningssituation. Samtidig kan burgermodellen bidrage til dialog om
undervisningens udviklingspunkter, savel som den enkelte leerer
eller elevs udviklingspunkter. Burgermodellen anvendes primeert
bagudrettet, da den anvendes som samtaleveerktej til fremtidige
forbedringspunkter. Eleverne kan eksempelvis inddrages i, hvad
der skal gives feedback p4; indhold eller fremfarelse, eller om de
skal have individuel eller kollektiv feedback fra leereren.
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HVORFOR

Feedback fungerer som den generator, der understetter arbej-
det med elevinddragelse. Burgermodellen abner op for dialog om
undervisningen og understreger samarbejdet imellem lserer og
elev. Ved anvendelse af burgermodellen leerer eleverne at give
god feedback og starte en dialog om undervisning savel som egne
udviklingspunkter.

HVAD
Burgermodellen er en struktureret made at give enkel og nem
konstruktiv feedback pa.

Bredet symboliserer det positive i feedbacken, og beffen symbo-
liserer det negative, altsa den adfserd, der snskes aendret. Det
negative er altsa "pakket” psent ind i det positive.










BURGERMODELLENS TRE LAG

BRED: Hvad fungerer bedst?

Giv modtageren ros. Der er altid noget at rose. Find noget
konkret, en detalje. Ros skaber en positiv stemning og en tillid
til, at personen, der giver feedback, bryder sig om ideen og vil
modtageren det godt.

BOF: Hvad geres bedre?
Kom med konkrete forslag til, hvad modtageren kan gere bedre.
Det skal veere noget, modtageren kan arbejde videre med. Siger

man: "Det er darligt,” kan modtageren fx ikke bruge det til noget.

Veer specifik omkring, hvad, der ikke fungerer, hvordan det ikke
fungerer, hvad der kan geres bedre, og hvorfor der er brug for
at gere det bedre. Det kan modtageren bruge til at gere ideen
endnu bedre.

BR@D: Hvad fungerer godt?
Afslut med ros igen, fx en overordnet ros. Summer op: "Et
spaendende projekt med mange gode muligheder”, eller: "Det og

det og det var rigtig godt, jeg gleeder mig til at felge udviklingen.”

Noget, der giver modtageren energi og udviklingspotentiale.

Vores arbejde med elevinddragelse

Formalet med elevinddragelse, som Danske Skoleelever define-
rer det, er at bidrage positivt til elevernes progressive leering
samt deres trivsel, motivation og leeringslyst. Derudover gnsker
Danske Skoleelever, at arbejdet med elevinddragelsen skaber:

* Elever, laerere og skoleledere, som prioriterer elevinddragelse
i undervisningen, fordi de ved, at det skaber en eget trivsel,
motivation og laeringslyst hos eleverne.

* Inspiration til eget samarbejde mellem elever, leerere og
ledelse omkring inddragelsen af eleverne i undervisningens
planleegning, udferelse og evaluering.

¢ Elevinddragelseskompetencer hos bade elever og leerere,

saledes at elevinddragelse bliver en naturlig og inkorporeret
del af skole- og undervisningskulturen.
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TALEGREBSKORT
- ET SAMTALEV/ARKTAJ

Talegreb er et samtalevaerktgj, der har til formal at inddrage flest mu-
ligt i samtalen i klassen. Nar laereren stiller et spargsmal pa klassen,
er det kun én anden elev, der deltager i samtalen. Ved gruppearbejde
er malet ofte at fa flere til at deltage i samtalen, men der kan nemt
veere fa elever, der styrer samtalen. Ved at give eleverne hver sin rolle
og hvert sit bidrag til samtalen vil alle gruppens deltagere aktiveres,
samtidig med at forskellige perspektiver kommer i spil.

HVORDAN

Veerktgjet kan anvendes i gruppearbejde, hvor eleverne skal diskutere
et emne eller et dilemma. De leerer at argumentere samt i faellesskab
tilegne sig ny viden, nye nuancer og perspektiver pa et givent emne.

HVORFOR

Talegreb kan anvendes som en struktur i forbindelse med at oparbejde
en kultur, som sikrer, at alle elever engageres aktivt i laereprocessen.
Malet er, at klassen anskues som et lseringsfeelleskab, hvor alle er
aktivt deltagende og har noget at byde ind med for derved at skabe en
mere inddragende og stimulerende skolegang.

HVAD

Talegreb er en struktureret made at give alle en aktiv rolle i samtalen.
Veerktogjet bestar af fire talegrebskort og dermed fire forskellige roller;
Besvareren, Den Enige, Den Uenige og Afslutteren.



BESVAREREN

Har eleven dette talegreb, méa eleven leese en
given problemstilling hejt. Derefter ma eleven
selv tilkendegive sin egen mening om det, der
star. Fx "Fodbold er kun for drenge.” En taenke-
pause indlaegges, hvorefter der fx svares: "Nej,
det synes jeg ikke. Jeg synes ogsa, fodbold kan
vaere for piger. Det handler ikke om, hvilket kan
man har, da bade drenge og piger kan veere
gode og darlige til fodbold.”

DEN ENIGE

Har eleven dette talegreb, skal eleven veere
enig med Besvareren. Eleven skal forklare,
hvorfor han/hun er enig. Et argument kunne
eksempelvis veere: "Jeg er enig i, at fodbold
ogsa er for piger, fordi jeg kender flere piger,
der gar til fodbold og er meget bedre til det
end nogle af drengene. ”

DEN UENIGE

Har eleven dette talegreb, skal eleven veere
uenig med Besvareren. Eleven skal forklare,
hvorfor han/hun er uenig. Et argument kunne
eksempelvis vaere: "Jeg er uenig i, at fodbold
ogsa er for piger, fordi piger slet ikke har den
samme fysik som drenge. Det ligger i mange
drenges natur at spille fodbold.”

AFSLUTTEREN

Har eleven dette talegreb, skal eleven lytte
godt efter, hvad bade Besvareren, Den enige
og Den uenige siger, og til slut gengive med
egne ord, hvad der er blevet sagt. Fx kunne Af-
slutteren sige: "Jeg herte, at der blev sagt, at
fodbold ikke kun er for drenge, fordi piger sag-
tens kan veere bedre end drenge. Derudover
handler det ikke om, hvilket ken man har, da vi
er gode til forskellige ting. Samtidig herte jeg,
at der blev sagt, at fodbold er en drengesport,
da drenge har en anden fysik end piger, og det
falder dem mere naturligt at spille fodbold.”
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VORES ARBEJDE MED ELEVINDDRAGELSE

Formalet med elevinddragelse, som Danske Skoleelever definerer det, er at bidrage positivt til elevernes progressive
leering samt deres trivsel, motivation og leeringslyst. Derudover gnsker Danske Skoleelever, at arbejdet med elevind-
dragelse skaber:

e FElever, leerere og skoleledere, som prioriterer elevinddragelse i undervisningen, fordi de ved, at det
skaber en @get trivsel, motivation og leringslyst hos eleverne.

e Inspiration til sget samarbejde mellem elever, lzerere og ledelse omkring inddragelsen af eleverne i
undervisningens planleegning, udfgrelse og evaluering.

e Elevinddragelseskompetencer hos bade elever og lserere, saledes at elevinddragelse bliver en natur-
lig og inkarporeret del af skole- og undervisningskulturen.

KONTAKT 0S PA TLF.: 70 22 00 33 FOR
BESTILLING AF KURSER ELLER VERKTAJER.

Priser pa udvalgte vaerktgjer kan findes pa www.elevinddragelse.dk
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